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Ozet

Erken cocukluk egitimi 0-6 yas arasini kapsayan egitim olarak tanimlanmaktadir. Erken gocukluk 6zel egitimi ise gocugun tani
almasindan itibaren destek 6zel egitim hizmetlerinin sunularak gelisim alanlarinin desteklenmesi sirecidir. Erken okuryazarlik
okuma becerisinin ediniminde 6n kosul beceri olarak gériilmektedir. Ozel gereksinimli ve risk grubu olan cocuklarin erken dénemde
belirlenmesi ve miidahale edilebilmesi agisindan erken okuryazarlik ¢cok onemlidir. Erken okuryazarligin alt boyutlari olan;
sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, yazi farkindaligi, sézciik bilgisi ve dinledigini anlama gibi beceriler 6zellikle 6zel gereksinimli
ve risk grubu ¢ocuklarin glclik yasadigi gelisim alanlarini igermektedir. Bu baglamda ileriki okuma basarisini edinmede 6zellikle
6zel gereksinimli ve risk grubu cocuklar icin erken okuryazarlik hayati nem tasimaktadir. Ozel gereksinimli 6grenci gruplarindan
zihinsel yetersizlik, 6grenme gugligu, dil bozuklugu gibi gruplar erken okuryazarlik becerilerinde akranlarindan ¢ok daha fazla
geride kalmaktadirlar. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi dizeyi cocuklarin basarisini etkilemektedir. Bilgi duzeyi
iyi olan ogretmenler iyi ve nitelikli sinif ici uygulamalar yaparak ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirmektedirler. Bilgi
duzeyi ve uygulama performansi arasinda da dogrusal bir iliski oldugu bilinmektedir. Bilgi dizeyi iyi olan okul oncesi

ogretmenlerinin sinif ici uygulamalarda daha iyi olduklari gorulmustar.

Anahtar Kelimeler: Erken okuryazarlik, Erken ¢ocukluk 6zel egitimi, Okuléncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi dizeyi.

Abstract

Early childhood education is defined as education covering the ages 0-6. Early childhood special education, on the other hand, is
the process of supporting development areas by providing support special education services starting from the child's diagnosis.
Early literacy is seen as a prerequisite skill for the acquisition of reading skill. Early literacy is very important in terms of early
identification and intervention of children with special needs and risk groups. The sub-dimensions of early literacy; Skills such as
phonological awareness, letter knowledge, writing awareness, vocabulary, and listening comprehension include development
areas where children with special needs and at risk have difficulties. In this context, early literacy is of vital importance, especially
for children with special needs and risk groups in achieving future reading success. Among the groups of students with special
needs, groups such as mental disability, learning difficulties, and language disorders are far behind their peers in early literacy
skills. Early literacy knowledge level of preschool teachers affects children's success. Teachers with good knowledge improve their

children’s early literacy skills by making good and qualified classroom practices. It is known that there is a linear relationship
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between knowledge level and application performance. It has been observed that preschool teachers with good knowledge are

better in classroom practices.
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GIRiS

Dogum 6ncesi donem ile yagamin ilk yillarindaki gelisim hiz1 birgok bilimsel aragtirma ile ortaya
koyulmustur. Insanin 0-6 yas arasindaki gelisim ve dgrenme siireci yasammnin diger tiim boliimlerini
sekillendiren bir donemdir. Erken ¢ocukluk kavrami gesitli tilkelerde farkli yas araliklarimi kapsayacak
sekilde tanimlanmasina karsin, Tiirkiye’de 0-72 ay arasindaki ¢cocuklarin gegirdigi donemi ifade etmek
tizere kullanilmaktadir. Bu dénemdeki ¢ocuklarin egitimlerini kapsayan donem ise “erken ¢ocukluk
egitimi” kavramu ile ifade edilmektedir. Erken ¢ocukluk 6zel egitimi ise 0-6 yas arasindaki geligimsel
yetersizligi olan ¢ocuklara ve ailelerine sunulan destek ve 6zel egitim hizmetleridir (Birkan, 2002). Bu
egitim hizmetleri gelisimsel geriligi olan ya da risk tasiyan ¢ocuklarin gelisimlerini en iyi sekilde
desteklemek amaciyla verilen hizmetlerdir (Sucuoglu, 2001). Erken okuryazarlik; formal okuma
Ogretimine baslamadan 6nce cocuklarin sahip olduklar1 énkosul bilgi, beceri ve tutumlarin timiinii
kapsayan bir becerilerdir. Cocuklarin basarili birer okuyucu olabilmeleri i¢in erken okuryazarlik
becerilerini edinmis olmalari gerekmektedir (National Early Literacy Panel, 2008). Ozel gereksinimli
cocuklarin gelisimsel 6zellikleri gbz oniine alindiginda erken okuryazarlik okul 6ncesi dénemde bu
cocuklarin yetersiz oldugu gelisimsel alanlar1 desteklemek igin dnemli bir arag olarak goriilebilir. Ozel
gereksinimli ve risk grubundaki ¢ocuklarin genel olarak dil gelisimi alaninda buna bagli olarak iletisim
becerilerinde problemler yasadiklari bilinmektedir. Dil gelisimi ve iletisim becerilerinin erken
okuryazarlik becerileri ile i¢ ige sarmal bir yapiya sahip oldugu ifade dilebilir. Ozel gereksinimli
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi konusunda kritik neme sahip bir diger nokta
ise 6gretmenlerdir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarla galisan 6gretmenlerin erken okuryazarlik hakkindaki
bilgi diizeylerinin niteligi simf i¢indeki uygulamalar1 ile dogru oranti gdstermektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin bilgi diizeyleri ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme ve desteklemede
onemli bir yere sahiptir. Buraya kadar ifade edilen erken okuryazarlik, Erken okuryazarligin 6zel
gereksinimli 6grenciler agisindan 6nemi ve dgretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri birbirinden
ayr1 olarak ele alinamayacak konulardir. Konunun 6neminin daha iyi kavranabilmesi igin Oncelikle
erken okuryazarlik nedir? Hangi alt basamaklardan olusur ve hangi gelisim alanlariyla iligkilidir? gibi
basliklar altinda erken okuryazarlik becerileri incelenecektir. Sonraki boliimde 6zel gereksinimli

ogrenciler agisindan 6nemi, son bdliimde de 6gretmenlerin bilgi diizeylerinin dnemine deginilecektir.
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Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarligin gelisim tarihi incelendiginde, Mary Clay 1966’da okuma yazma bilmeyen
okuldncesi donem ¢ocuklarin okuma ve yazmaya iligkin bazi davraniglarini ifade eden bir terim olan
“emergent literacy- filizlenen okuryazarlik” termini ortaya atmstir (Teale ve Sulzby, 1986). ‘Emergent’
terimi ilk kez Yeni Zelandali egitimci Dame Marie Clay tarafindan, 1966 yilinda yazilan ‘Emergent
Reading Behaviour’ baglikli tezinde kullanilmistir. Clay, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, okuma
yazma Ogretilmeden once kitaplar1 ve yazi yazma materyallerini kullanarak, okuryazarlik davraniglart
gosterdiklerini gbzlemlemis ve bu deneyimleri tanimlamak amactyla bu bashig1 kullanmistir. Ardindan
Teale ve Sulzby (1986), “emergent” kavraminin da okuryazarlik siirecinin bir parcasi oldugunu ifade
etmislerdir. Sulzby (1989), filizlenen okuryazarligi ¢ocuklarin, geleneksel okuryazarliktan 6nce gelen
ve ona doniisen okuma yazma davranis ve kavramlari olarak tanimlamaktadir. Sulzby ve Teale (1991),
filizlenen okuryazarligin etki alaninin okuma becerilerinden okuryazarliga dogru genisledigini belirtmis
ve Clay’in tanimini gelistirmislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgularla okuma, yazma ve sozel dilin
okuryazar ¢evrelerde edinilen birbiriyle iliskili, es zamanli gelisen ve ayn1 dneme sahip beceriler oldugu
ortaya konmustur. Onlara gore, filizlenen okuryazarlik, ¢ocugun okuryazarliga karsi tutumlarinda,
beklentilerinde, hislerinde, davranislarinda ve yazili dille iliskili becerilerinde ustalagsmasiyla meydana

gelmektedir. Bu kavram, ¢ocuklarin okuryazarlik yolunda ilerledigini ifade etmektedir.

Cocuklarin okula bagladiklarinda okuma becerisini edinmeye yonelik yasadiklar1 olumsuzluklar
ve bu olumsuzluklari belirlemeye yonelik yapilan arastirma sonuglari, okul dncesi donemde kazanilmasi
gereken okumaya hazirlik becerilerinin daha iyi desteklenmesi gerektigini gostermektedir (Kargin,
Ergiil, Biiyiikoztiirk ve Giildenoglu, 2015). Cocuklarin formal okuma yazma 6gretimine baglamadan
onceki donemde bir bagka deyisle okul 6ncesi donemde, okuma yazmaya iliskin kazanmalar1 gereken
on kosul bilgi, beceri ve tutumlari okumaya hazirlik becerileri “erken okuryazarlik” becerileri olarak
ifade edilmektedir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik; geleneksel okuma yazma
bi¢imlerinin temelini olusturan bilgi, beceri ve tutumlardan olusur(Sulzby ve Teale, 1991; Teale ve
Sulzby, 1987; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Erken okuryazarlik becerileri i¢in, geleneksel okuma
yazmadan daha once bir takim 6n bilgi, beceri ve tutumlarin gelismeye baglamasi fakat geleneksel
okuma yazmadan ayri degerlendirilemeyecegi ifade edilmektedir (Sulzby ve Teale, 1991). Erken
okuryazarlik ve dil gelisimi birbirine paralel gelisim gosteren becerilerdir. Dili anlamlandirabilme,

sozciik bilgisini arttirma erken okuryazarligin temelini olusturan becerilerdir (Hoover, Gough 1990).

Erken okuryazarlik ve okuma basaris1 arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalara bakildiginda pek
cok calismanin okuma basarisinin en giiglii yordayicisi olarak erken okuryazarligi isaret ettigi
goriilmektedir.(Cameron, Taumoepeau, Clarke, McDowall ve Schaughency, 2020; Cunningham ve
Stanovich, 1997; Dickinson ve Tabors, 2001; Snow, Burns ve Griffin, 1998). Erken okuryazarlik

becerileri 6zel gereksinimli ve risk grubunda olan 6grencilerin okuma becerilerini edinmesi ve basarili
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olmalar1 i¢in énemli bir 6n kosul beceridir (Goo, Myers, Maurer ve Serwetz, 2020). Ozel gereksinimli
cocuklar dil gelisimlerindeki yetersizlikler nedeniyle sozciik bilgisi ve konusulan dili anlamada
problemler yagsamaktadir. Bu problemlerin ¢ocuklarin okuma bagarisina olumsuz etkileri oldugu ifade
edilmektedir (Simpson, Paynter, Wicks ve Westerveld, 2020). Erken okuryazarlik becerileri ile 6zel
gereksinimli ve risk grubundaki ¢ocuklarin okumayi edinmede olas1 yasayacaklari giigliikliilerin 6niine

gecmek miimkiin goziikmektedir.

Okuma becerisinin temelde iki ana basliktan olustugu soylenebilir. Bunlar; ¢6ziimleme ve anlama
olarak ifade edilebilir. Coziimleme ile konusulan dil ve bu seslerin ifade ettigi semboller arasindaki iliski
¢Oziiliir. Anlama ise konusulan dilin yapisinin, kelimelerinin anlamlarinin birlestirilip verilmek istenen
mesajin alinmasi siirecidir. Erken okuryazarlik bu baglamda ele alindiginda, gelisimsel alanlardan
bircogu ile iliskisi olan bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Alanyazinda erken okuryazarligin bircok
alt baglikta ifade edildigi goriilmektedir (Casey ve Howe, 2002; Dickinson ve McCabe, 2001; Neuman
ve Dickinson, 2001; Spira, Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu basliklar genellikle gelisim alanlartyla
iliskilendirilmektedir. Siklikla kullanilan bes ana baglik bulunmaktadir. Bunlar; sozciik bilgisi,
sesbilgisel farkindalik, yazi farkindaligi, harf bilgisi ve dinledigini anlama olarak karsimiza

¢ikmaktadir(Whitehurst ve Lonigan,1998, 2001).
Sozciik Bilgisi

Erken okuryazarligin en 6nemli gostergelerinden olan sozciik bilgisi ¢ocugun dil gelisimi ile
dogrudan iligkilidir (Zhang ve Alex, 1995). Okurken veya dinlerken ¢ocugun anlayabildigi s6zciiklerin
tamamina verilen isimdir. Ozellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklar iletisim kurarak, oyun oynarken yada
hikaye dinlerken sozciik bilgisini arttirirlar. Bu donemde ¢ocuklarin sdzciik dagarcigini arttirmanin yolu
kitap okumaktir. Yetigkinlerin okudugu kitaplar1 dinleyen ve onlar hakkinda konusan ¢ocuklarin s6zciik
dagarcigmin arttig1 arastirmalarda ifade edilmektedir (Canfield, Miller, Shaw, Morris, Alonso ve
Mendelsohn, 2020; Troseth, Strouse, Flores, Stuckelman ve Johnson, 2020). S6zciik bilgisi yiiksek olan
¢ocuklarm okuma sirasinda ¢oziimleme ile daha az zaman kaybettikleri dolayisiyla akict ve dogru
okuyarak anlamayi artirdiklar1 ifade edilmektedir (Kargin, Ergiil, Biiylikoztiirk ve Giildenoglu, 2015).
Erken okuryazarligin temel becerilerinden olan sozciik bilgisinin ileriki okuma performansini olumlu
etkileyecegi sdylenebilir. Ozel gereksinimli cocuklar agisindan diisiiniildiigiinde soézciik bilgisinin
desteklenmesi ¢ocuklarin dil gelisimini de olumlu etkileyeceginden ¢ok dnemlidir. S6zciik dagarciginin
artirtlmast dil gelisimi agisindan dezavantajli olan 6zel gereksinimli ¢ocugun hem konusulan dili
anlamada hem de okuma performansini artirmada 6nemli katkilar saglayacaktir. Alanyazinda yapilan
aragtirmalar incelendiginde sozciik dagarcigl ve okuma performansi arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliski oldugu goriilmektedir (Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Greene ve Lynch-Brown, 2002; Robbins
ve Ehri, 1994).
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Yaz1 Farkindahg

Yazi farkindaligi, konusulan sézciiklerin yazili sembollerle temsil edildigi, metnin soldan saga
ve yukaridan asagiya okunmasi gerektigi gibi temel unsurlar1 igermektedir (Lesiak, 1997; Pullen ve
Justice, 2003). Yazili materyaller agisindan zengin ortamlarda ve ebeveyn-¢ocuk paylagimli okumalarda
metne farkli anlamlar yiikleme yoluyla gelismektedir (Ezell ve Justice, 2000; Lonigan ve Whitehurst,
1998). Yaz1 farkindaligi, cocuklara daha sonraki okuma becerilerinin gelisimi igin bir temel saglar
(Pullen ve Justice, 2003). Diisiik gelirli ailelerden gelen pek ¢ok ¢ocuk, kitaplarla ve yazili materyallerle
daha az karsilasmakta ve orta gelirli ailelerden gelen cocuklara kiyasla yazi farkindaligi becerilerinde
yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir (Purcell-Gates, 1996). Lonigan ve arkadaslari (1999), diisiikk ve orta
gelirli aileleri olan okul 6ncesi ¢ocuklara cesitli yaz1 farkindaligi gorevleri uygulamiglardir ve gruplar
arasinda anlamli farkliliklar oldugunu bulmuslardir. Diisiik gelirli ailelerden gelen okul dncesi ¢ocuklar,
orta gelir diizeyindeki akranlarina kiyasla tiim yazi farkindaligi gorevlerinde daha diisiik performans

gostermislerdir.

Yazi farkindaligimi arttirmak i¢in yazili metinler fark ettirilmeli, yazinin baslangi¢ ve bitis
noktalar1 ¢ocuklara gosterilmelidir. Bu sayede cocuklar ilkokula gecis doneminde okuma yazmaya
hazirbulunusluklarin1 artirmakta ve ilkokula gegislerinde daha az sorun yasamaktadirlar. Yazi
farkindaligr ile ilgili yapilan arastirmalarda en 6nemli faktoriin sosyoekonomik diizey (SED) oldugu
ifade edilmektedir (Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Purcell-Gates, 1996). Alt SED ailelerden gelen
cocuklarin orta ve iist SED ailelerden gelen ¢ocuklara gére daha diisiik yaz1 farkindaligi gosterdikleri
ifade edilmektedir (Lomax ve McGee, 1987; Riley, 1996). Yazi farkindalig1 yiiksek olan diisiik olan
akranlarina goére okuma performanslarinda ve ilkokula gegis siireglerinde daha basarili olduklar: ifade
edilmektedir (Verhoeven, Voeten, Setten ve Segers, 2020). Tirkiye“de yazi farkindaliginin okuma
yazma edinimindeki 6nemine yonelik yapilan bir caligmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden
¢ocuklarin yazmaya hazir bulunusluk becerileri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda arastirmaya
katilan 64 ¢ocugun %14.1%inin kalemi uygun tuttuklarini ve %34,4 {inlin ¢izerken kagidi dogru
tuttuklarimi, %40,6 smin ise gozle kagit arasinda uygun uzaklik birakmada giiclik yasadiklar
goriilmiigtiir. Cocuklarin “dik, yatay, egik, yuvarlak ve bunlardan olusan ¢izgileri” diizgiin ¢izmede

yetersiz olduklarini olduklar1 ifade edilmistir (Yangin, 2007).
Harf Bilgisi

Harf bilgisi; ¢ocuklarin sozciiklerin harflerden olustugunu ve sdzciiklerini konusma diline
aktarirken harf seslerinin kullanildigimi, farkli harfleri bir araya getirerek farkli sozciiklerin
olusturuldugunu anlayabilmeleridir. Harf bilgisi, sozciikleri okumay1 6grenmenin ¢ok Onemli bir
yoniidiir (Chall, 1967; De Jong ve Olson, 2004; Leppédnen, Aunola, Niemi ve Nurmi, 2008; Sarris, 2020;
Treiman ve Rodriguez, 1999). Harf bilgisi ve sesbilgisel farkindalik i¢ ige kavramlar gibi gériinmesine

karsin birbirlerinden farklidir. Foulin (2005), harf bilgisini sesbilgisel farkindaliktan ayr olarak ele
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almanin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Her iki beceride okuma basarisinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir
(Caravolas, 2004; McBride-Chang, 1999). Harf bilgisi, sesbilgisel farkindaligin 6n kosulu olarak
alanyazinda kabul gormektedir (Adams, 1990; Burgess ve Lonigan, 1998; Foulin, 2005; McBride-
Chang, 1999) Foulin, harf bilgisinin edinildikten sonra sesbilgisel farkindaligin devreye girdigini ve bu
stirecin birlikte okuma basarisin1 6nemli 6lgiide etkiledigini ifade etmistir. Foulin (2005) harf bilgisinin
yordayici roliine iligkin alanyazin incelemesi sonucu, Ehri'nin (1983), Ehri ve Wilce'nin (1985) harf
bilgisi ile harflerin seslendirilmesi arasindaki baglantilar1 giiclii bir sekilde yordadigini ifade etmistir.
Harf isimlerini 6grenmenin ¢ocuklara seslendirmeyi 6grenmede kolaylik sagladigini gdstermistir
Harfler ve bunlara karsilik gelen sesler arasindaki grafofonolojik iliskilere harf adi ipuglart yoluyla,
cocuklari harf ses doniisiimlerini kolayca 6grenebilecegini ifade edilmistir (Treiman, 1994 ; Trei-man
ve Kessler, 2003). Harf bilgisi okul 6ncesi donemde erken okuryazarligin en iyi belirleyicilerinden biri
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Blaiklock, 2004; Foulin, 2005; Muter ve Diethelm, 2001; Schatschneider,
Fletcher, Francis, Carlson ve Foorman, 2004). Harf ad1 bilgisini etkileyen faktorler genel olarak, bilissel
yetenekler, sesbilgisel islem (sesbilgisel farkindalik ve hafiza), hizli isimlendirme ve aile faktorleri

(6rnegin, ev okuryazarligi) olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Sesbilgisel Farkindahk

Sesbilgisel farkindalik becerileri erken donemde ortaya ¢ikar, cocukluk donemi boyunca hizla
gelisir ve daha sonraki okuryazarlik basarisi i¢in dnemli bir yordayicidir (Moyle, Heilmann ve Berman,
2013). Sesbilgisel farkindalik becerisindeki bireysel farkliliklar, erken c¢ocukluk doneminde
gbzlemlenebilir (Lonigan, Burgess, Anthony ve Barker, 1998; Wagner, Torgesen ve Rashotte, 1994).
Normal gelisim gosteren ¢ocuklar igin, sesbilgisel farkindalik cocuklarin yazili kaynaklarla
karsilasmasindan ve dil girdileri araciligiyla gelisim gostermektedir (Torgesen, Wagner ve Rashotte,
1994; Troia, Roth ve Graham 1998).

Cocuklar, sesbilgisel farkindalik hakkindaki bilgilerini baglangicta daha biiyiik ses birimlerini (r.
Kelimeler) manipiile ederek ve daha sonra hece diizeyinde kelimeleri ayristirmay1 gerektiren gorevleri
yerine getirene kadar ilerleyerek gosterirler (Anthony ve Lonigan, 2004). Sesbilgisel farkindalik
becerilerindeki ilerlemelerin diger erken okuryazarlik becerileriyle desteklendigini gosteren galigmalar
vardir (Cassar ve Treiman, 2004; Ehri ve Snowling, 2004; Torgesen vd., 1994). Cocuklardan genellikle
okul dncesi ve ilkokul siniflarinda tekerleme (Anthony ve Lonigan, 2004) ile hece ve ses karistirma ve
boliimlemeye odaklanan sesbilgisel farkindalik becerielerini yerine getirmeleri istenir (Lonigan ve

Shanahan, 2009).

Sesbilgisel farkindalik becerisi ses birimlerin yazi birimler ile olan iliskinin anlasilmasi ve
sozctiklerin gorsel ve isitsel olarak yapisinin kavranmasi olarak ifade edilebilir. Sesbilgisel farkindalik,
sozctiklerdeki sesbirimlerin ayirt edilmesi i¢in hem bilgi hem de beceri gerektiren bir terimdir. Bu

yiizden “farkindalik” terimi bir¢ok arastirmaci tarafindan kullanilmaktadir (Anthony ve Longian, 2004;
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Paris, 2011). Sesbilgisel farkindalik; daha 6nce agiklanan arastirmalarda ifade edildigi gibi okuma ve
okudugunu anlama iizerinde etkili bir beceridir. Ancak sesbilgisel farkindalik becerisinde odak nokta
sOzciigiin anlamindan ziyade sozciigiin ses yapisidir. Sesbilgisel farkindalik dilin anlam boyutundan
daha ¢ok yap1 boyutu ile iligkili oldugundan {istbiligsel becerileri de igerisinde barindirmaktadir. Kiigiik
cocuklar i¢in bu becerilerin edinilmesi ve kullanilabilmesi kiiciimsenecek bir basar1 degildir. Schule,
Skibbe ve Rao (2007), ¢aligmalarinda sesbilgisel farkindalik becerilerinin edinimlerini siralamiglardir.

Siralama Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1 Sesbilgisel Farkindalik Becerilerinin Edinim Sirast

Karmagsik Sesleri silme/atabilme

Sozciiklerdeki sesbirimleri ayirabilme

Sesleri birlestirerek sézciik olusturabilme

Son sesi fark etme

Ilk sesi fark etme

Uyaklari fark etme

Basit Heceleri fark etme
Kaynak: (Schule, Skibbe ve Rao, 2007)

Normal gelisim gosteren ¢ocuklara benzer sekilde, sesbilgisel farkindalik, 6zel gereksinimli tiim
ogrenciler igin iglevsel okumanin gerekli bir 6nciistidiir (Browder, Ahlgrim-Delzell, Spooner, Mims ve
Baker, 2009). Konusma ve / veya dil bozuklugu, otizm, Down sendromu olan ¢ocuklarin, normal geligim
gosteren akranlarina kiyasla genellikle daha diisiik sesbilgisel farkindalik seviyeleri sergiledigini
goOsteren ¢ok sayida arastirma vardir (Dessemontet, Chambrier, Martinet, Moser ve Bayer, 2017; Dynia,
Bean, Justice ve Kaderavek, 2019). Normal gelisim gosteren ¢ocuklara gore konusma ve/veya dil
bozuklugu olan ¢ocuklarda sesbilgisel farkindalik becerilerinin daha kotii olmasina dil gelisimi kaynakli
bircok faktor neden olabilir. (Preston ve Edwards, 2010). Dil becerilerindeki sinirliliklar sesbilgisel
farkindalik becerilerindeki farkliliklara neden olabilir. So6zlii konusma g¢ocuklarin yiiksek sesle
konusarak dili maniipiile etmesine izin verir ve sesbilgisel farkindaligin gelisimini kolaylastirir. Bu tiir
deneyimler, baz1 engel tiirleri olan c¢ocuklar i¢in daha smirli olabilir ve bu alandaki becerilerini
gelistirme firsatlarini en aza indirebilir (Peeters, Verhoeven ve Van Balkom, 2009). Normal gelisim
gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi, sesbilgisel farkindalik 6zel gereksinimli okul 6ncesi ¢ocuklar igin de
erken okuryazarlik becerilerinin énemli bir yordayicisidir (Rvachew ve Grawburg, 2006). Ozel

gereksinimli birgok ¢ocuk i¢in ileriki ¢oziimleme becerisinin bir 6n kosuludur (Dynia vd., 2017).
Dinledigini Anlama

Dinledigini anlama becerisi; okumanin nihai amaci olan okudugunu anlama i¢in gerekli en 6nemli
erken okuryazarlik becerilerinden birisidir. Bu beceri; dilin anlamsal ve s6zdizimsel yapilarim
icermektedir. lyi bir dinledigini anlama becerisine sahip olabilmek i¢in sdzel dili anlama becerisinin alt

boyutlart olan sozciikk dagarcigi, sdzdizimsel beceriler ve bigimbirimsel beceriler konusunda yetkin
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olmak gereklidir (Bruning, Schraw ve Ron-ning, 1999; Kendeou, Lynch, Van den Broek, Espin, White
ve Kremer, 2005; Tunmer, Nesdale ve Wright, 1987). Okul 6ncesi donem dil gelisimine iliskin
kazanilmas1 gereken bu beceriler, ¢ocuklarin hem basarili bir dinleyici hem de basarili bir sekilde
kendilerini ifade edebileceklerini gostermektedir (Lonigan, 2004). Cocuklar dinleyip konusurken
sozclik dagarciklarina farkinda olmadan yeni sozciikler eklerler. Ekledikleri bu sozciikleri dilin
sozdizimsel yapisina uygun bir sekilde kullanmaya baslarlar. Dilin sdzdizimsel yapisini farketmeye
basladik¢a ve sozciik dagarcigini artirdik¢a dinledigini anlama becerisi de gelismeye devam eder.
Dinledigini anlama becerisi ¢ocuklarin ileriki okuma performansinin dogrudan etkileyen bir erken
okuryazarlik becerisidir. Yapilan bir ¢alismada dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlamanin

%25 ‘ini acgikladig1 ifade edilmistir (Kargin, Ergiil ve Giildenoglu, 2016).
Erken Okuryazarhk ve Okuma-Yazma

Cocuklar ilkokula basladiklarinda okuma becerilerinde yasadiklar1 problemler buraya kadar
aciklanan erken okuryazarlik becerileriyle iliskili oldugu ifade edilebilir. Amerika’da Ulusal Cocuk
Sagligr ve Gelisim Enstitlisii’'nde (NICHD) yapilan arastirmaya gore Amerika’da ¢cocuklarin sadece
%35’inin okuma becerisini edinmek iizere hazir olarak okula basladigi ve egitim almadan okumay1
Ogrenebilecegi ifade edilmektedir. %20 ve %30’luk bir kismin ise formal okuma 6gretimi ile okumay1
edinebilecegi sdylenmektedir. Kalan %20-%30’1uk kismin destek 6gretime gereksinim duydugu, kalan
%30’un yogun destek dgretime ihtiyag duydugu belirlenmistir. Son kalan %5°lik kisimdaki 6grencilerin
ise 0zel gereksinimli oldugu ve 6zel egitim gerektiren grup oldugu ifade edilmistir (NICHD, 2005). Bu
calismanin sonucundan hareketle, okul oncesi donemde ¢ocuklari okumaya hazir duruma getirmek,
ileriki donemlerde yasanmasi muhtemel okuma problemlerini en aza indirecektir. Ayrica ozel
gereksinimli ya da risk grubunda olan c¢ocuklara erken miidahalede bulunma firsat1 yakalanacak
akranlariyla aralarindaki performans farki en aza indirilebilecektir. Erken ¢ocukluk doneminde yapilan
boylamsal calismalarin ileriki yillarda ¢ocuklarin okuma basarisini olumlu yonde etkiledigine yonelik
yapilan bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (McGee ve Morrow, 2005, Laing ve Espeland, 2005; Leafstedt,
Richards ve Gerber, 2004). Okul 6ncesi donemde ¢ocugun erken okuryazarlik becerileri kapsaminda
kazanmasi gereken sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama, yaz farkindalig1 ve sozciik
bilgisi gibi beceriler ileriki donemlerde akademik basariyr da etkileyecektir. ilkokula hazir gelen
cocuklarin harf ses doniistimlerini kolaylikla kazandig, ¢6ziimleme becerilerinde basarili olduklari ifade
edilmektedir (Carvalhais, Limpo, Richardson ve Castro, 2020). Sozciik dagarcig: iyi olan ¢ocuklarin
anlama becerilerinde iyi olduklar1 ve daha dogru, akici okuyabildikleri goriilmiistiir (Gibbs ve Reed,
2020). Yaz farkindaliginin okuma performansini dogrudan etkiledigi ¢alismalarda kanitlanamasa da
okumaya hazirbulunusluga katkis1 oldugu sdylenebilir. Yaz1 farkindalig: yiiksek olan ¢ocuklarda okul
ortamina daha hazir geldigi, yazma ¢alismalarinda farkindalig1 yiiksek olmayan akranlarina gore gore

daha basarili oldugu ifade edilmektedir (Riley, 1996).
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Tiirkiye’de gelistirilen tiim okuma kuramlarinin temelinde sesbilgisel farkindalik becerisi yer
almaktadir. Tiirkce gibi saydam ortografiye sahip bir dilde okul 6ncesi donemde edinilmesi gereken en
onemli becerilerden birisi sesbilgisel farkindalik becerisidir. Erdogan (2009) yaptig1 bir ¢aligmada
ilkokula baglamadan ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerini degerlendirmistir. Cocuklari birinci
sinifin ortasinda ve sonunda okudugunu anlama performanslarini degerlendirmistir. Elde ettigi sonuglar
incelediginde sesbilgisel farkindalik becerileri iyi olan ¢ocuklarin yil ortasinda ve sonunda okudugunu

anlama performanslarinin da iyi oldugunu gézlemlemistir.

Alanyazinda erken okuryazarligin okumayr edinmek agisindan bu kadar énemli olmasindan
siklikla bahsedilmesine karsin bircok ¢cocugun erken okuryazarlik becerilerinden yoksun olarak ilkokula
basladig1 bilinmektedir (Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischell, 1994). Ilkokula bu
sekilde baslayan ¢ocuklarin okumay1 6grenmede biiylik sikintilar yasadiklari, akademik yasantilar
boyunca da problemlerin devam ettigi ifade edilmektedir (Adams, 1990; Francis, Shaywitz, Stuebing,
Shaywitz ve Fletcher, 1996; Torgesen ve Burgess, 1998). Okuma becerilerinde ve dolayisiyla akademik
alanda problem yasayan cocuklar ileriki yasamlarinda sosyal duygusal problemlerle karsi karsiya

kalmakta yasam kaliteleri olumsuz etkilenmektedir (Whitehurst, 2001).
Erken Okuryazarhk ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler

Erken okuryazarlik becerileri okuma ve diger akademik performanslar i¢in kritik 6neme sahip
olmasina ragmen, 6zel gereksinimli cocuklarda bu beceriler ile ilgili cok az bilgi bulunmaktadir. Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde, erken okuryazarlik becerileri degerlendirilmis %58-%96
arasindaki ¢ocuklarin okumaya hazir bulunmadig ifade edilmistir (Lloyd, Irwin ve Hertzman, 2009).
Bu cocuklar dordiincii sinifa geldiklerinde okuma becerileri tekrar degerlendirilmis, %62’sinin yeterli
okuma performansi sergileyemedigi goriilmiistiir (Lloyd ve digerleri, 2009). Bu ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerileri iyi degerlendirilmeli ve ileriki yillarda yasanmasi muhtemel okuma
problemlerinin 6niine gegilmelidir. Ozel gereksinimli ¢ocuklar arasinda, davranigsal veya sosyal
problemleri olanlar, diisiik akademik performans, diisiik egitimsel basar1 ve su¢ faaliyetlerine erken
katilim dahil olmak {izere birgok kotii sonug i¢in yiiksek risk altindadir (Trout, Nordness, Pierce ve
Epstein, 2003) . Hem normal gelisim gosteren hemde 6zel gereksinimli gocuklarda yapilan galigmalar,
okuma performansi ile problem davranislar arasinda iliskiler oldugunu ortaya koymustur (Anderson,
Kutash ve Duchnowski, 2001; Gray, Carter, Briggs-Gowan, Jones ve Wagmiller, 2014 ; King, Lembke
ve Reinke, 2015; Morgan, Farkas, Tufis ve Sperling, 2008). Okul 6ncesi donemde davranis problemleri
olan, ozellikle dikkat eksikligi yasayan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini edinmede giicliik
yasayabilmektedir (Gray ve digerleri, 2014). Ozellikle 6zel gereksinimli olan gocuklarda okuma
becerilerdeki eksikliklerin davranigsal veya sosyal alandaki problemleri artirdigi goriilmektedir (Trout,
Epstein, Nelson, Synhorst ve Hurley, 2006). Zamanla, 6zel gereksinimli ancak davranig problemleri

olmayan ¢ocuklarda okuma becerileri gelisirken, eszamanli davranig problemleri olan ¢ocuklar bu tiir
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kazanimlar1 gdsterememektedirler (Anderson ve digerleri, 2001). Bu nedenle, 6zel gereksinimli olan
cocuklar okula akranlarina gore daha kotii becerilerle baslayabilir ve sonugta ortaya c¢ikan okuma
giiclikkleri davramig sorunlarim1 daha da kotiilestirebilir. Erken miidahale yoluyla temel okuma
becerilerinin artirtlmasi, bu ¢ocuklarda akademik veya davranigsal sorunlarin artmasimi Onlemeye

yardimc1 olabilir.

Amerika’da 6zel egitim hizmetlerinden faydalanan 6zel gereksinimli gocuklar ve risk grubundaki
cocuklar icin erken okuryazarlik becerilerini bu hizmetlerin belirli bir odagi haline getirmek ¢aligmalar
yapilmistir (Carta ve Kong, 2007). Kapsayici okul dncesi programlara katilan 6zel gereksinimli ve risk
grubu cocuklar, engelli olmayan akranlarininkine benzer sekilde erken okuryazarlikta gelismeler
gostermektedir (Phillips ve Meloy, 2012). Yapilan ¢alismalar erken okuryazarligin 6zel gereksinimli ve

risk grubu 6grencilerde erken miidahalenin 6nemini ortaya koymaktadir.

Zihinsel yetersizlige sahip cocuklarin ilkokulda sozciik bilgisi, ¢oziimleme gibi alanlarda
problemler yasadiklar1 ifade edilmektedir (Browder, Ahlgrim-Delzell, Flowers ve Baker, 2012).
Yetersizligin karakteristik 6zelligi geregi dil gelisiminde yasanan problemler okul 6ncesi donemde
erken okuryazarlik becerileri desteklenmedigi durumda ilkokulda okuma performansina yansimaktadir.
Risk grubunda olan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde desteklenmediklerinde akranlari ile aralarindaki
fark kapanmamak iizere daha da fazla a¢ilacag: ifade edilmektedir (Boyle, McNaughton, Light, Babb
ve Chapin, 2020).

Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklar okuma problemleri ile en cok karsi karsiya kalan ozel
gereksinimli 6grenci gruplarindandir. Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin bellekte yasadigi sorunlar,
O0grenme giicliigii probleminin ilkokula gelene kadar fark edilememesi gibi sorunlar okumada yasanan
problemlerin derecesini arttirmaktadir. Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda bellekteki problemlerden
kaynakli harf-ses doniisiimiinii yapamama, sdzctigiin anlamin1 hatirlamakta giicliik ¢ekme akici ve
dogru okumaya engel bir durum olusturmaktadir. Dikkatlerini ¢dziimlemeye yogunlastirmalari,
okudugunu anlamasina engel olabilmektedir. Ogrenme giicliigii genellikle ¢ocuklar okuma problemleri
yasamaya basladiklarinda fark edilmektedir. Okul 6ncesi donemde bazi belirtileri olsa da daha ¢ok
akademik performans gerektiren ilkokulda fark edilmektedir. Bu tip durumlarin 6niine gegilebilmesi
icin okul Oncesi donemde tiim Ogrencilerin erken okuryazarlik becerileri degerlendirilmeli, bu
becerilerde gelisimsel gecikmesi olan 6grenciler belirlenerek erken miidahale programina alinmalidir.
Bu sayede risk grubu erken belirlenerek erken miidahale saglanir ve ilerideki yasanmasi muhtemel

okuma problemleri en aza indirgenebilir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Bilgi Diizeyleri ve Uygulamalar

Erken okuryazarlikta, sozlii ve yazili dilin nasil yapilandirildigina ve birbiriyle eslestirildigine

iligkin igerik bilgisi 6nemlidir (Moats, 1994). Bu, sesbilgisel farkindalik, harf-ses doniisiimleri ve yazim
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kurallariyla ilgili bilgileri igerir (Cunningham, Zibulsky ve Callahan, 2009; Moats, 1994; Snow ve
digerleri, 2005). Sesbilgisel farkindalik ve sesbilgisiyle ilgili bilgi, erken ¢ocukluk egitimcileri igin
ayrica 6nemlidir ¢linkii bu bilgi alanlar1 ¢ocuklarin okumaya baglamalar i¢in gereklidir (Cunningham,
Perry, Stanovich ve Stanovich, 2004). Ayrica, erken okuryazarlik ve dil gelisimini desteklemek igin
etkili stratejiler ve uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olmak gereklidir (Cheesman, McGuire,
Shankweiler ve Coyne, 2009; Goldschmidt ve Phelps, 2010; Neuman ve Cunningham, 2009; Snow vd.,
2005). Ornegin, okul &ncesi dgretmenlerinin sesbilgisel farkindaligi ve harf bilgisini desteklemek,
sOzciik dagarcigi gelisimini desteklemek, ¢cocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini degerlendirmek ve
okuryazarlig1 miifredatin diger yonleriyle iliskilendirebilmek icin stratejiler bilmeleri gerekir (Neuman

ve Cunningham, 2009 ).

Okul oncesi Ogretmenlerinin dil ve erken okuryazarligi desteklemek i¢in bilgi diizeylerini
belirlenmeye c¢alisilmigtir (Bos, Mather, Dickson, Podhajski ve Chard, 2001; Cunningham vd., 2004;
Moats, 1994; Moats ve Foorman, 2003; Moats ve Lyon, 1996; Puliatte ve Ehri, 2018; Spear, Swerling,
Brucker ve Alfano, 2005; Washburn, Binks Cantrell, Joshi, Martin Chang ve Arrow, 2016; Washburn,
Joshi, Binks ve Cantrell , 2011). Bu calismalara gére okul oncesi 6gretmenlerinin bilgilerinin olmasi
gerekenin altinda oldugu ifade edilmektedir. Bos ve ark. (2001) hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim
alanlarin erken okuryazarlik bilgi diizeyini degerlendirmistir. Hizmet Oncesi egitim alanlar %50
dogrulukta ve hizmet i¢i egitim alanlarda %60 dogrulukta cevaplamislardir. Benzer sekilde Puliatte ve
Ehri (2018), ikinci ve iigiincii sinif 6gretmenlerinin bilgi diizeylerini degerlendirmis ve bu egitimcilerin
ortalama% 63 ve% 67 oraninda dogru cevaplayabildiklerini bulmuslardir. Bu ve diger ¢alismalarda,
egitimciler sesbirimleri ve bigimbirimleri tanimlama ve sayma gibi konular1 6zellikle zor oldugunu ifade
etmiglerdir. Cheesman ve ark. (2009), birinci simif O6gretmenlerinin sesbilgisel farkindalik bilgi
diizeylerini ve uygulama performanslarini degerlendirmistir. Ogretmenlerin ortalama olarak icerik

bilgisi igin % 63 dogru ve uygulama i¢in % 53 oraninda dogru bilgiye sahip olduklarini ifade etmislerdir.

Erken g¢ocukluk doneminde, okul 6ncesi donem cgocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
desteklemek icin Ogretmenlerin bilgi diizeyini inceleyen ¢cok az sayida arastirma bulunmaktadir
(Bursuck, Munk, Nelson ve Curran, 2003; Cunningham vd., 2009; Cunningham vd., 2015; Hindman ve
Wasik, 2011; Neuman ve Cunningham, 2009; Troyer ve Yopp, 1990). Crim ve ark. (2008), heceleri,
bicimbirimleri ve sesbirimleri belirleme becerileri dahil olmak iizere, okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken
okuryazarligi desteklemek icin teorik bilgilerini degerlendirmistir. Maddeler incelendiginde,
Ogretmenlerin ortalamalar1 heceler i¢in %68 ila %95, bicimbirimler igin %5 ila %33 ve sesbirimler igin
%15 ila %60 oraninda dogru oldugu goriilmistiir. Dil ve erken okuryazarlik gelisimini desteklemekle
ilgili olarak Neuman ve Cunningham (2009), okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulamada %58 oraninda

dogru calistiklarin1 belirtmistir. Ayrica Cunningham ve ark. (2015), okul &ncesi 6gretmenlerinin

26



Lagin | Uluslararasi Engelsiz Yasam ve Toplum Dergisi |
International Journal of Barrier Free Life and Society, 2019, Vol. 3 (1), 16-36

sesbilgisel farkindalikla ilgili teorik bilgide % 53 dogru ve uygulamada %68 oraninda dogru

calistiklarini ifade etmistir.

Kuramsal olarak, 6gretmenlerin bilgi diizeyi, simif uygulamalarimi nasil sectikleri ve hayata
gegirdiklerini belirledigi icin 6nemli kabul edilmektedir (Schachter, 2017; Shulman, 1987). Bazi
aragtirmalar, dgretmenlerin erken okuryazarlik alanindaki bilgi diizeyi ve uygulamalar1 arasindaki
iligkileri incelemistir (Cirino, Pollard-Durodola, Foorman, Carlson ve Francis, 2007; Gersten, Dimino,
Jayanthi, Kim ve Santoro, 2010; Hindman ve Wasik, 2011; McCutchen, Abbott, Green, Beretvas, Cox,
Potter ve Gray 2002; Neuman ve Cunningham, 2009; Neuman ve Wright, 2010; Puliatte ve Ehri, 2018;
Schachter, Spear, Piasta, Justice ve Logan, 2016). Bu caligmalar ilkogretim Ogretmenlerine
odaklanmaktaydi. Ogretmenlerin bilgi diizeyi ile uygulama performanslari arasinda bazi ¢alismalarda
pozitif (Cirino vd., 2007; McCutchen, vd., 2002; Puliatte ve Ehri, 2018), bazilarinda ise negatif yonde
iligkiler gostermistir. Puliatte ve Ehri (2018), ikinci ve ii¢iincii sinif 6gretmenlerinin teorik bilgisi ile
yazim uygulamalar1 arasinda orta diizeyde olumlu iligkiler oldugunu ifade etmislerdir. McCutchen, vd.
(2002), daha fazla teorik bilgiye sahip ilkogretim Sgretmenlerinin daha acik sesbilgisel farkindalik
etkinlikleri kullanma egiliminde olduklarini bulmustur. Schachter ve ark. (2016), okul &ncesi
Ogretmenlerinin uygulamaya yonelik bilgilerinin siniflarinda sunulan dil ve erken okuryazarlik 6grenme
firsatlarin1 yordamadigini, teorik bilgilerinin sozlii dil ve sdzciikk 6grenme firsatlar ile pozitif yonde

iligkili oldugunu bulmustur.

Ogretmenlerin  bilgi ve uygulamalari arasindaki iligkileri inceleyen c¢alismalarin c¢ogu
korelasyonel olsa da, baz1 arastirmalar nedensel iligkileri incelemistir (Cunningham ve digerleri, 2009;
Gersten ve digerleri, 2010; Hindman ve Wasik, 2011; McCutchen, vd., 2002; Neuman ve Cunningham,
2009; Neuman ve Wright, 2010). Bu ¢alismalar, 6gretmenlerin bilgi diizeyini artirmak igin bir
mekanizma olarak mesleki gelisimi kullanmusgtir. Bilgi diizeyi artirilan 6gretmenlerin sinif i¢i uygulama
performanslar incelenmistir. Bu ¢aligmalarin, bilginin uygulamay etkileyebilecegine dair kanitlar
sagladig1 goriilmiistiir. Ornegin, McCutchen, vd. (2002), mesleki gelisimin okuléncesi ve birinci sinif
Ogretmenlerinin teorik bilgilerini gelistirdigini ve ardindan okul Oncesinde sesbilgisel farkindalik
egitimini ve birinci siifta anlama egitimini artirdigini bulmustur. Ogretmen mesleki gelisim kurslarinda
yapilan bir arastirmada, birinci simf 6gretmenlerinin sozciik dagarcigim ve becerileri desteklenerek
erken okuryazarlik bilgileri artirtlmistir. Caligmanin sonunda 6gretmenlerin sézciik dagarciklarinin ve
bilgi diizeylerinin artis gosterdigi, ancak anlama becerilerinde ve 6gretimsel uygulamalarda herhangi

bir degisiklik olmadig1 bulunmustur (Gersten, Dimino, Jayanthi, Kim ve Santoro, 2010).

Ulusal alanyazinda okuldncesi 6gretmenlerinin bilgi diizeylerinin ve smif i¢i uygulamalarimin
arastirildigi ¢ok az caligma bulunmaktadir (Altun ve Erden, 2016; Ergiil, Karaman, Akoglu, Tufan,
Sarica ve Kudret, 2014). Nitel arastirma yontemleriyle gerceklestirilen bu ¢alismalarda gretmenlerin

bir¢ogu erken okuryazarligr okumaya hazir bulunusluk olarak tanimlamais fakat alt basamaklar1 hakkinda
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bilgi sahibi olmadiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler hizmet dncesi ve sonras1 donemde erken
okuryazarlikla ilgili egitim almadiklarini ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini belirtmislerdir. Sinif igi
uygulamalar ile ilgili ise sistematik erken okuryazarlik egitim kapsaminda uygulamalarin yapilmadigi
anlagilmistir. Tirkiye’de 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyi ve smif igi uygulamalarina
yonelik bu kadar az arastirma yapilmasi ve 6gretmenlerin ifadelerinden anlagildig: {izere yeteri kadar
Oneminin anlasilmadigi soylenebilir. Yurt dis1 ¢caligmalarinda oldugu gibi bilgi diizeyleri ve sinif igi
uygulamalara yonelik korelasyonel ve nedensel iligkileri agiklayan nitel caligmalarin sayist artirilmali
mevcut durum ortaya koyulmalidir. Ayrica mevcut calismalara dayanarak 6gretmenlerin teorik bilgileri

artirtlmali, hizmet i¢i egitimlerin niteligi ve sayist artirtlmalidir.

Ozel gereksinimli ve risk grubu cocuklar icin Ogretmenlerin bilgi diizeyleri ve smif igi
uygulamalarmin niteligi cok onemlidir. Ozel gereksinimli ve risk grubu ¢ocuklarin erken degerlendirme
ile belirlenmeleri ve miidahale programina alinmalar1 akranlari ile aralarinda olusacak performans
farkin1 en aza indirebilmek adina 6nemlidir. Okul 6ncesi déonemde 6zel gereksinimli ve risk grubu
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini edinmeleri ileriki okuma becerisinde yasanabilecek
giicliikleri en aza indirebilecek iyi bir miidahale programi olabilir. Tiim bunlarin basarilabilmesi okul
Oncesi Ogretmenlerinin bilgi diizeyinin artirilmasina ve smif i¢i uygulamalarinin niteliginin

iyilestirilmesine baglhdir.
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